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ПОРЯДОК ДЕННИЙ 

міської методичної секції викладачів  основ технічної 

механіки, основ електротехніки, фізики та математики закладів 

професійної (професійно-технічної) освіти м. Києва 
 

Тема: «Розвиток ключових компетентностей здобувачів освіти на основі 

інформаційно-комунікативних та активних форм навчання». 
 

Мета: активізація діяльності педагогічних працівників закладів 

професійної (професійно-технічної) освіти щодо формування та розвитку 

компетентностей здобувачів освіти, розширення кола знань педагогів про 

організацію освітнього процесу шляхом компетентнісного підходу до 

управління процесом навчання.  
 

Дата: 17 січня 2020 року  
 

МІСЦЕ ПРОВЕДЕННЯ:  Державний навчальний заклад «Центр 

професійної освіти інформаційних технологій, поліграфії та дизайну м. 

Києва» (вул. Полковника Шутова, 13)  
 

МОДЕРАТОР: Олена Бондарева, методист Навчально-методичного 

кабінету професійно-технічної освіти у м. Києві 

 
 

09.00-09.30 Реєстрація учасників 

09.30-09.40 

 

Відкриття роботи міської методичної секції 

Олена Бондарева, методист Навчально-методичного кабінету 

професійно-технічної освіти у м. Києві 

09.40-09.50 Вступне слово 
Алла Гончаренко, директор ДНЗ «Центр професійної освіти 

інформаційних технологій, поліграфії та дизайну м. Києва» 

09:50-10.30 

 

 

Виступи-презентації викладачів фізики, математики: 

Розв’язування прикладних задач як спосіб формування життєвих та 

професійних компетентностей здобувачів освіти 

Андрій Кравченко, викладач фізики ДНЗ «Центр професійної освіти 

інформаційних технологій, поліграфії та дизайну м. Києва» 

Розвиток творчої активності здобувачів освіти на уроках 

математики шляхом використання ІКТ 

Людмила Дяченко, викладач математики ДНЗ «Центр професійної 

освіти інформаційних технологій, поліграфії та дизайну м. Києва» 

10.30-10.45 Використання технології випереджувального навчання на уроках 

природничо-математичного циклу 

Світлана Пархоменко, викладач математики ДНЗ «Центр професійної 

освіти інформаційних технологій, поліграфії та дизайну м. Києва» 

10.45-11.00 Уроки-кейси та інтегровані уроки як метод формування ключових 

компетентностей здобувачів освіти 

Світлана Рябоконь, викладач фізики ДНЗ «Центр професійної освіти 

інформаційних технологій, поліграфії та дизайну м. Києва» 
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11.00-11.30 Ярмарка педагогічних ідей: «Організація освітнього процесу 

шляхом компетентнісного підходу до управління процесом 

навчання: нові виклики та сучасні рішення» 

Модератор: Галина Блажко, методист ДНЗ «Центр професійної освіти 

інформаційних технологій, поліграфії та дизайну м. Києва» 

Учасники міської методичної секції 

11.30-12.00 Проблемна лабораторія: «Як підготувати здобувачів освіти до 

успішної здачі ЗНО/ДПА?» 
Модератор: Галина Блажко, методист ДНЗ «Центр професійної освіти 

інформаційних технологій, поліграфії та дизайну м. Києва». 

Учасники міської методичної секції 

12.00-12.30 Брейк-кава 

12.30-13.30 Математичний конкурс кмітливих та винахідливих 

Людмила Дяченко, викладач математики ДНЗ «Центр професійної 

освіти інформаційних технологій, поліграфії та дизайну м. Києва» 

13.30-14.10 Огляд навчально-матеріальної бази загальноосвітньої підготовки 

Державного навчального закладу «Центр професійної освіти 

інформаційних технологій, поліграфії та дизайну м. Києва» 
Тетяна Зуб, заступник директора з навчальної роботи ДНЗ «Центр 

професійної освіти інформаційних технологій, поліграфії та дизайну м. 

Києва» 

14.10-14.45 Різне: 
Олена Бондарева – методист Навчально-методичного кабінету 

професійно-технічної освіти у м. Києві,  

Олена Боднар – голова міської методичної секції викладачів фізики, 

Лариса Уставщикова – голова міської методичної секції викладачів 

математики 

14.45-15.00 Підведення підсумків 
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Вступне слово 

 

Алла Гончаренко, 

директор ДНЗ «Центр професійної 

освіти інформаційних технологій, 

поліграфії та дизайну м. Києва» 
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Розв’язування прикладних задач як спосіб формування життєвих та 

професійних компетентностей здобувачів освіти 

 

Андрій Кравченко,  

викладач фізики, спеціаліст 

 

 

Головною метою вивчення фізики є посилення її прикладної 

спрямованості. Одним із засобів формування не тільки освітнього, а й 

розвивального та інтелектуального потенціалів особистості є впровадження 

інформаційно-комунікативних технологій у навчальний процес. Тому при 

вивченні фізики особливого значення приділяю використанню математичних 

знань учнів, застосуванню комп’ютерної техніки для мотивації навчальної 

діяльності, вивчення нового матеріалу, для розв’язання фізичних задач та 

моделювання дослідницьких процесів. На уроці використовую колективні та 

індивідуальні форми роботи, інтерактивні методики, зокрема для формулювання 

процесу розв’язання та обговорювання відповідей запропонованих завдань. 

Особливу увагу приділяю узагальнюючому повторенню, яке відповідає 

структурним елементам програмного матеріалу.  

Фізика є ключем до пізнання навколишнього світу, базою науково-

технічного прогресу і важливою компонентою розвитку особистості. Знання з 

фізики лише тоді закріплюються у свідомості учня, коли він неодноразово 

застосовує їх у практичній діяльності, при розв’язуванні задач. Як зазначено у 

пояснювальній записці навчальної програми з фізики, по завершенню курсу 

фізики учні: 

- мають знання про фізичні явища , їх прояв у природі та застосування у 

практичній діяльності людей; 

- критично мислять, застосовують набуті знання в практичній діяльності,  

тощо…  

Тому намагаюся до уроків підбирати якісні задачі, що мають практичний 

зміст. Допомогти учневі сформувати вміння оперувати своїми знаннями при 

розв’язуванні задач - це значний крок в розвитку його інтелектуальних 
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здібностей. Шлях у подоланні труднощів в навчанні з розв’язування задач 

знаходжу у використанні алгоритмів. Систематичне застосування загальних 

правил і принципів при розв’язуванні типових задач формує в учнів навички 

розумової роботи. Знання й отримання алгоритму допомагає учневі розвивати 

аналітичне мислення і творчу уяву.  

Навчання розв’язання задач проводжу поетапно.  

Вивчення і повторення формул. Головна умова успішного розв’язування 

учнями задач - знання формул, фізичних закономірностей, правильного 

розуміння фізичних величин, а також  одиниць їх вимірювання. Тому на 

першому етапі проводжу повторення всіх основних формул, які будуть необхідні 

при розв’язуванні задач з даної теми. Детально повторюю з учнями:  

1.Значення кожної літери, що входить у формулу;  

2.Одиниці вимірювання фізичних величин. Наприклад, організація роботи з 

формулою закону Кулона: F = k∙ q1∙q2/ r². Завдання учням: якщо інші фізичні 

величини відомі, як знайти q1; q2; r? Учні в зошитах самостійно знаходять 

невідому величину, потім коментують шлях її знаходження. Таким чином, кожна 

формула повторюється, фіксується і закріплюється в пам’яті учня під час його 

самостійної роботи в зошиті. Важливим моментом є робота над встановленням і 

розкриттям функціональної залежності величин, які входять у формулу. 

Розкриття залежностей відіграє важливу роль у розвитку мислення учнів тому, 

що ознайомлення з різними залежностями має велике значення для встановлення 

причинового зв’язку між явищами навколишньої дійсності.  

Розв’язування задач. На уроці розв’язування задач за пройденою темою перші 

1-2 задачі розв’язуємо разом з учнями, але запис на дошці й основні теоретичні 

викладки роблю сам. Це допомагає учням всіх рівнів знань зрозуміти напрямок 

та аспекти в розв’язанні типової задачі. Учні намагаються допомогти. Вони 

коментують запис скороченої умови задачі, подають ідеї щодо напрямку 

розв’язання, коментують необхідні математичні дії, стежать за ходом перевірки. 

Особливу увагу приділяю роботі з ознайомлення учнів з умовою задачі та її 

змістом. Зрозуміло, що учень має приступити до розв’язання задачі лише тоді, 

коли повністю усвідомлює її зміст. Важливим моментом, у роботі над задачами 
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є виконання рисунку, схеми чи графіка згідно зі змістом. Це допомагає учням 

вчитись уявляти ті фізичні явища, про які йдеться в задачі Задачі повинні мати 

реальний практичний зміст, числові дані в прикладних  задачах повинні 

відповідати існуючим на практиці, тобто бути реальними. Наприклад:  

1. Ейфелева башта висотою 300 м має масу 8000 т. Яку масу має модель цієї 

башти із того ж матеріалу і висотою 1,5м? 2. У книзі «Путешествие Гулливера» 

описано країну велетнів, де лінійні розміри всіх предметів у 12 разів більші від 

нормальних. На Гулівера один раз там посипались яблука, а одне з них навіть 

збило його з ніг. Яку приблизно масу могло мати таке яблуко?  

3.Аліна запросила Людмилу погуляти у дворі. Дівчата проговорили годину на 

подвір'ї. Коли Людмила повернулася, мама зробила їй зауваження про те, що 

йдучи з дому, дочка не виключила світло і телевізор. Людмила образилася і 

сказала: «А що з ними сталося?» Обчисліть, скільки коштів витратить даремно 

сім'я, якщо хтось щодня забуватиме на 1 год виключати люстру з 4 лампочками 

на 60 Вт і телевізор на 150 Вт:а) за місяць;б) за рік. Така задача викликає в учнів 

зацікавленість. Учні починають раціональніше використовувати 

електроенергію, газ .  

Якісні задачі. При вивченні теми завжди відвожу час для розв’язування 

якісних задач, які цікаві за змістом, сприяють усвідомленню вивченого 

матеріалу, показують прикладний характер вивчених тем, розвивають 

спостережливість, розширюють світогляд учня. Наприклад, під час вивчення 

теми «Основи молекулярнокінетичної теорії» ставлю такі питання: 1.Чому важко 

відкрутити гайку, якщо вона довгий час є закрученою? 2.Поясніть, чому 

гідравлічний домкрат піднімає вантажівку. При розв’язуванні якісних задач 

створюються умови для розвитку особистісних навичок учнів через докладання 

ними особистих зусиль для здобуття знання, що сприяє формуванню їх активної 

життєвої позиції.  

Дидактична гра. Зі всієї різноманітності нетрадиційних уроків в основі 

кожного з них лежить така форма організації навчання як дидактична гра: уроки-

змагання, уроки естафети, уроки-подорожі, уроки-казки, театралізовані уроки, 

урок-ділова гра, інтегровані уроки. Досвід свідчить, що така робота подобається 
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учням: вона надає широкі можливості для самовираження, є добрим засобом 

активного комплексного повторення вивченого матеріалу, удосконалює вміння 

учнів виступати перед товаришами, вміти слухати.  

Інтерактивне навчання  

1.Робота в парах. Робота учнів у групах та парах, взаємонавчання учнів у 

парах змінного складу дає хороші результати.  

2.Мікрофон Досить часто закріплення вивченого проводжу з використання 

технології - Мікрофон‖, що дає можливість кожному сказати щось швидко, по 

черзі, відповідаючи на запитання або висловлюючи свою думку чи позицію.  

3. Експеримент. Велику пізнавальну і виховну цінність мають досліди. 

Наприклад, перед вивченням теми "Випаровування рідини" учням корисно 

запропонувати порівняти швидкості випаровування води і масла, які знаходяться 

у відкритих посудинах; швидкість випаровування води у стакані і налитої води 

на тарілку.  

Можна давати домашні завдання щодо спостереження фізичних явищ у 

природі. Доречно створювати проблемні ситуації на уроці. З цією метою 

використовую різні прийоми: проведення дослідів, розв’язування задач.  

Фізика як наука ґрунтується на експерименті. Зацікавити учнів фізикою, 

добитися розуміння та засвоєння знань, прищепити певні експериментальні 

вміння і навички можна лише при використанні фізичного експерименту. 

Експеримент є найважливішим елементом процесу навчання фізики. Він виконує 

декілька дидактичних функцій:   

1.Підвищує зацікавленість до предмета.  

2.Активізує розумові здібності.  

3.Розвиває спостережливість.  

Комп’ютерні технології  урізноманітнюють форми і методи роботи на уроці, 

що дозволяє активізувати діяльність учнів, але слід звернути увагу на те, що 

поява таких можливостей не повинна відмінити «живий» фізичний дослід. 

Завдяки навчальному фізичному експерименту учні оволодівають досвідом 

практичної діяльності на основі понять і законів, найефективніше здійснюється 

підхід до навчання фізики. Навчальний фізичний експеримент формує в учнів 
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експериментальні вміння, дослідницькі навички. Реалізую у формі 

демонстраційного і фронтального експерименту, лабораторних робіт.  

Інформатизація навчально-виховного процесу передбачає широке 

використання у процесі вивчення навчальних предметів інформаційно 

орієнтованих засобів навчання на базі сучасних комп'ютерів і 

телекомунікаційних мереж. Багато явищ в умовах фізичного кабінету не можна 

продемонструвати. Це наприклад, явища мікросвіту, або процеси, що швидко 

відбуваються, досліди з приладами, яких немає в фізичному кабінеті. Учні 

відчувають труднощі, бо не в змозі уявити ці явища, а комп’ютер може створити 

моделі явищ, які допоможуть подолати цю проблему. Комп’ютер підвищує і 

стимулює інтерес до навчання, активізує розумову діяльність і ефективність 

засвоєння нового матеріалу, сприяє розвитку самостійності учнів. Одним із 

напрямів застосування комп’ютерних технологій є впровадження програмних 

засобів, які дозволяють моделювати та імітувати реальні явища. До курсу фізики 

в середніх навчальних закладах входять розділи, вивчення і розуміння яких 

потребують розвинутого образного мислення, уміння аналізувати й 

порівнювати: молекулярна фізика, електродинаміка, ядерна фізика, оптика. У 

таких випадках на допомогу приходять сучасні засоби навчання, і в першу чергу 

-  ПК. Такі уроки викликають в учнів справжній інтерес, змушують  працювати 

всіх, навіть слабко підготовлених дітей. Описані форми роботи розвивають 

творче мислення учня, сприяють зібраності та зосередженості під час роботи над 

завданнями, розширюють кругозір, підвищують пізнавальний інтерес до 

навчання, стимулюють зацікавленість у власних досягненнях, сприяють 

розвитку логічних навичок, учні набувають навичок аналізувати, порівнювати, 

узагальнювати, коригувати, відокремлювати головне від другорядного. 

ВИСНОВКИ 

Як засвідчує практика, у процесі розв’язування прикладних задач 

виконуються різні функції. З точки зору методики, навчання фізики, математики 

доцільно використовувати якомога більше багатофункціональних задач. Для 

цього потрібно мати уявлення про їхні педагогічні можливості. 
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Розв’язуючи прикладні задачі, учні усвідомлюють можливість широкого 

застосування фізичних законів та закономірностей під час дослідження явищ і 

процесів навколишнього світу, тому що в них відображено множину 

притаманних йому форм і зв’язків. Упровадження в навчальний процес задач з 

реалістичними сюжетами дає змогу розкрити практичну значущість фізики, 

ознайомлює з її застосуванням у різноманітних галузях, а також вкладом інших 

наук у розвиток фізичної теорії. 

Використання прикладних задач створює також належні умови для 

aктивiзaцiї навчального процесу, викликаючи зацікавленість учнів під час 

aнaлiзу умови та пошуку вiдповiдних формул, вирaзiв, рiвнянь (тобто 

математичних моделей). Окрiм цього, є можливість відпрацьовувати технiку 

обчислень без нaрiкaнь на рутинність тривалих розрахунків. 

Зважаючи на те, що для розв’язування бiльшостi прикладних задач 

недостатньо механічного застосування раніше вивчених теоретичних положень, 

означень і понять, необхiдно самостійно адаптовувати їх до певних ситуaцiй та 

самостійно приймати вiдповiдне рішення. Допомiжним чинником для посилення 

сaмостiйностi можуть бути також завдання, пов’язані зі складанням задач після 

виробничих екскурсiй, заповнення таблиць за допомогою рiзних довiдникiв, 

статей журнaлiв або газет, здійснення безпосередніх вимірювань під час 

виконання практичних та лабораторних робіт. 

Зaдaчi прикладного змiсту є також засобом формування психічних якостей 

(системність мислення, здaтнiсть здійснювати оптимальний вибiр, передбачати 

нaслiдки вибраних рiшень, спрямовувати мислення на пошук раціональних 

способів розв’язування задач) і позитивних моральних рис особистості 

(старанність, кмiтливiсть, прaцьовитiсть, вiдповiдaльнiсть, наполегливiсть), які є 

важливими для розвитку здiбностей учнів до технічної творчості та стимулом 

для зміцнення вiдповiдних інтересів. 

Прикладну спрямованість шкільного курсу фізики можна здійснити рiзними 

шляхами: наповнення навчального процесу практичними задачами або роботами 

(добiр задач на безпосереднє вимiрювaння, обчислення та побудова таблиць, 

дiaгрaм, грaфiкiв, планів місцевості тощо); наближенням умови традиційних 
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абстрактних задач додатковими запитаннями до потреб та iнтересiв учнів; 

завданнями на складання рiзних адекватних задач за однією фізичною моделлю 

тощо. 

На мій погляд, використання прикладних задач має важливе значення, 

насамперед, для виховання стійкого інтересу до вивчення фізики. Розв’язуючи 

задачі прикладного характеру, учні переконуються в необхідності застосування 

теорій, законів і методів фізики в різних сферах діяльності людини; 

усвідомлюють, що повноцінна освіта сучасної людини неможлива без належної 

фізико-математичної підготовки. 
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Розвиток творчої активності здобувачів освіти на уроках математики 

шляхом використання ІКТ 

 

Людмила Дяченко,  

викладач математики,  

спеціаліст вищої категорії 

 

 

Останнім часом у нашому світі вже не знайдеться галузі, де б не 

використовували комп’ютери. Це не просто необхідна, а й невід’ємна частина 

нашого життя. Звісно це змушує розвиватися в першу чергу викладача, оскільки 

він починає знайомство і розвиток дитини з цим цікавим, багатофункціональним 

і легким у використанні пристроєм.  

ІКТ можна використовувати на всіх етапах навчального процесу: при 

вивченні нового матеріалу, повторенні, закріпленні знань та вмінь учнів, 

контролі навчальних досягнень. Комп’ютер для учня на кожному уроці буде 

виконувати різні функції: учителя, наставника, знаряддя праці, об’єкту навчання, 

помічника, тренажера, ігрового середовища тощо. 

Існує велика кількість цифрових освітніх ресурсів, зокрема: Smart 

Technologies, системи дистанційного навчання, системи електронного 

тестування, тощо. Одним з найрозповсюдженіших і найпопулярніших елементів 

освітніх цифрових ресурсів є презентація. Адже за допомогою неї виклкадач не 

тільки може продемонструвати змістовний матеріал з теми, що вивчається, а й 

дотримуватися певного логічного порядку дій. Крім того, презентацію можна 

використовувати неодноразово. Це значно зменшує підготовку до майбутніх 

уроків і дає можливість економити час підготовки безпосередньо перед самим 

заняттям. При системному підході у підготовці до занять найважливіші 

допоміжні матеріали можна розмістити у презентації. Тож перед самим уроком 

викладачу достатньо лише увімкнути комп’ютер і, використовуючи принцип 

доцільності в навчанні, застосувати сформовані у відповідному ПЗ матеріали. 

Презентацію на уроках математики можна використати для 

взаємоперевірки домашніх завдань та самостійних робіт за допомогою розв’язків 
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на слайді, пояснення нової теми, роботи з усними вправами, проведення тестів, 

фізкультхвилинок та рефлексії, демонстрації геометричних креслень, умови та 

рішення завдання, портретів математиків і розповіді про їхні відкриття, 

ілюстрації практичного застосування теорем у житті, при повторенні пройденого 

матеріалу і організації позакласної роботи (тиждень математики , олімпіади, 

математичні ігри та вечори). Важливим є те, що можна долучати учнів до 

самостійного створення комп’ютерних презентацій як для виконання творчих 

або розрахункових завдань з предмету, так і до уроків узагальнення й 

систематизації знань, що в свою чергу стимулює активізацію пізнавальної 

діяльності учнів (особливо це стосується геометрії). 

При підготовці до уроків найчастіше використовую презентації, які 

створюю у середовищі Microsoft PowerPoint – ППЗ, яке дає можливість досить 

гнучко поєднати навчальні елементи, що розташовані в глобальній мережі. Адже 

вже готові цифрові продукти, яких достатньо багато можна знайти в Інтернеті, 

не завжди відповідають моєму баченню щодо проведення уроку.  

При вивченні нової теми, на мою думку варто проводити урок-лекцію із 

використанням презентації. Вона дає можливість привернути увагу учнів до 

найважливіших моментів викладеного матеріалу та підвищити рівень його 

засвоєння, оскільки в такому випадку працює не лише слухове запам’ятовування, 

а й активно залучається широкий спектр впливу на органи відчуттів дитини, 

зокрема зорова пам’ять.  

Зазвичай, при перевірці домашнього завдання дуже багато часу відводиться 

на креслення малюнків на дошці і пояснення складних фрагментів розв’язку 

задачі. Використовуючи презентацію,  у якій заздалегідь заготовлений малюнок 

та повне пояснення розв’язання, ми тим самим економимо час для розгляду 

«проблемних» місць матеріалу і детального пояснення ключових нюансів. 

Учням достатньо лише переглянути слайд і пояснити, уточнити моменти, які 

викликають додаткові пояснення, чи здаються незрозумілими. 

Презентація буде досить ефективним засобом представлення інформації на 

етапі розв’язування усних вправ, які є невід’ємною частиною продуктивного 

уроку. Робота з готовими завданнями сприяє розвитку математичної мови, логіки 
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і послідовності міркувань, навичок усної лічби, розвитку логічного і 

абстрактного мислення. Особливо доцільно застосовувати таку навчальну 

діяльність  на уроках геометрії, яка сприяє удосконаленню навичок 

алгоритмічного розв’язку задач. Наприклад, можна демонструвати фрагменти 

побудов, зразки оформлення розв’язків деяких задач, або організувати усне 

рішення не складних задач за готовими рисунками на етапі первинного 

застосування знань. Це сприяє чіткій структуризації поняттєвого та 

категоріального апарату, що веде до набуття учнями хороших математичних 

компетенцій. 

При підготовці презентації до уроку варто пам’ятати кілька важливих 

правил. Наприклад, динамічні елементи, звичайно, підвищують наочність та 

сприяють кращому засвоєнню навчального матеріалу, зростає, також, і 

зацікавленість учнів до навчання, але при цьому один слайд не повинен бути 

перенасичений анімаційними елементами. Бо разом із цікавістю такі спецефекти 

можуть призвести до відволікання учнів від навчального процесу. Тож, 

створюючи презентації,  не захоплюйтеся анімацією. У роботі намагайтеся 

інформацію на слайдах розділяти на невеликі частини, що будуть зручними для 

сприйняття. Також слід зазначити, що для того, щоб забезпечити якомога кращу 

результативність уроку з використанням презентації, потрібно задіяти і зір, і слух 

учнів. Саме тому,  частину навчальної інформації треба виносити на 

демонстраційний слайд, а частину проговорювати. Такі дії значно підвищують 

продуктивність уроку. Є доцільним правила «не більше трьох», в якому 

рекомендується використовувати в презентації не більше: 

- трьох видів анімацій; 

- трьох видів шрифтів; 

- трьох дефініцій в матеріалі презентацій; 

- трьох пояснень до однієї думки на одному слайді; 

- трьох слайдів для розкриття однієї думки, тощо. 

Крім того слід пам’ятати про хороший тон в презентації: 

- кожен слайд має містити заголовок; 
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- не варто використовувати нечитабельний шрифт (добрим прикладом є 

кегль 20, а гарнітура Arial, Times New Roman); 

- малюнки повинні бути не менше, ніж ¼ розміру слайду кожен, тощо. 

Дуже корисним засобом контролю знань учнів  є системне використання під 

час проміжного, тематичного і підсумкового контролю засобів електронного 

тестування. Саме тому у своїй роботі  використовую готову тестову програму 

AdTester. За допомогою неї розробляю і створюю електронні варіанти різних 

тестів, які можна використати на уроках математики. Позитивним можна 

відмітити той факт, що існує можливість подання тестових випробувань, де 

змішані варіанти завдань, а також варіанти відповідей. Останнє посилює 

індивідуальність процесу контролю знань. 

Слід відзначити, що комп’ютерне тестування має значні переваги, адже 

тестові програми дають змогу швидко оцінити результат роботи та визначити 

прогалини у знаннях учнів з даної теми. А ще при такому виді роботи учень може 

побачити свій результат одразу ж після виконання роботи і оцінка несе 

об’єктивний характер і зводить до мінімуму вплив особистих відносин викладача 

і учня. Під час проведення тестування викладач має змогу провести 

індивідуальну та диференційовану роботу з учнями, чим можна збільшити 

продуктивність уроку. 

Таким чином, комп’ютерне тестування дозволяє  здійснити ефективний 

контроль знань учнів, проаналізувати результати кожного з них і групи в цілому, 

при цьому не затрачаючи багато зусиль. Дозволяє виявити і на основі отриманих 

результатів проілюструвати слабкі та сильні сторони навчання, зробити 

прогностичні алгоритми подальшого удосконалення освітнього процесу.  

Основним недоліком таких програм є неможливість встановлювати у тест 

графічні зображення, що є незручним саме для вчителя математики, тому у таких 

випадках достатньо користуватися такими програмними засобами, як  MS Excel 

і MS PowerPoint, які допомагають правильно оформляти математичні тести, 

впроваджувати в завдання рисунки й формули. 

Треба відзначити, що сьогодні збільшується число учнів, що мають удома 

комп'ютери й підключення до Інтернету. У зв'язку із цим я частіше практикую 
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електронні домашні завдання, які можуть бути виконані у кабінеті інформатики 

в позаурочний час. Наприклад, підготовка презентації з певної теми, побудова 

графіків в електронних таблицях Excel, пошук інформації в Інтернеті. Також  

ввожу тестові опитування, як засіб підготовки до домашнього завдання через 

Інтернет за допомогою такого ППЗ як Диск Google. Він дозволяє створювати і 

інтернет-уроки, і тестові завдання, які потім можна викладати на своїй сторінці. 

Це є дуже доречним у тих випадках, коли учень хворіє. 

Звичайно існує також і багато проблем  при використанні ІКТ: 

- в кабінеті математики зазвичай встановлено тільки один комп’ютер, 

який  можна використовувати лише для демонстрації навчального матеріалу під 

час уроку (коли є проектор і екран) та підготовки викладачем матеріалів до 

уроків; 

- недостатня кількість якісного прикладного програмного забезпечення 

для підтримки навчання математики;  

- відсутність методики застосування ІКТ на уроках математики; 

- недостатній рівень підготовленості учнів до роботи з спеціальними 

математичним програмним забезпеченням, оскільки це не передбачено 

програмою, що значно утруднює користування комп’ютером. 

ВИСНОВКИ 

ІКТ дозволяють учневі працювати у своєму власному режимі, не створюючи 

дискомфорту ні собі ні іншим. Навчання за допомогою цих засобів стає більш 

змістовними і видовищними, сприяє розвитку самостійності й творчих 

здібностей учнів, істотно підвищує рівень знань учнів.  

Майстерність викладача на уроці полягає головним чином у вмілому 

володінні методикою навчання й виховання, творчому застосуванні сучасних 

педагогічних технологій і передового педагогічного досвіду, раціональному 

керівництві пізнавальною й практичною діяльністю учнів, їхнім 

інтелектуальним розвитком. Тому використання ІКТ на уроках математики є 

досить важливим кроком у майбутнє як у розвитку викладача так і учня. 

Останнім часом освіта знаходиться в такій ситуації, коли є необхідність 

введення істотних змін у системі навчання і виховання учнів. Тому, на мою 
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думку, не слід захоплюватися лише опрацюванням і застосуванням ІКТ на 

уроках математики, а шукати і впроваджувати найрізноманітніші технології 

навчання учнів з метою вирішення широкого кола освітніх проблем.  

 

Список використаних джерел 

1. Думанська Г.О. Застосування комп’ютерних технологій у навчальному 

процесі // Математика в школах України. № 4. – 2009. – с. 24. 

2. Методичні рекомендації щодо проведення презентацій // Головне 

управління охорони здоров’я облдержадміністрації. – Дніпропетровськ, 

2010. – 12 с. 

3. Архіпова, Т. Л. Вплив нових інформаційних технологій на активізацію 

навчально-пізнавальної діяльності підлітків / Т.Л. Архіпова. - С .160-167 3. 

Бобка І.М. – М.:СИОТ РАТ,1997-с.77-81. 
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• http://allmatematika.ru - Основні формули по алгебрі і геометрії 
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диференціювання.  
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генерувати необмежене число завдань по вибраній користувачем 

темі.  

• http://teachpro.ru/- сайт, на якому знаходяться розв’язки завдань з 

математики 

• http://www.umsolver.com - Хороша програма, яка допомагає в 

освоєнні математики.  

• http://www.mathelp.spb.ru/ - підручники on-line, математичні web-

сервіси.  

• http://www.mccme.ru/free-books/ - безкоштовні електронні книги по 

різних напрямах математики http://allmath.ru - електронна бібліотека 

прикладної і чистої математики.  

• http://www.mathtest.ru/ - on-line тести по різних розділах математики 

для школярів http://matema.narod.ru - Електронний довідник по 

математиці: матеріали по алгебрі і геометрії.  

• http://teorver-online.narod.ru/ - Електронна версія нового підручника 

по теорії ймовірності і математичній статистиці.  
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Використання технології випереджувального навчання на уроках 

природничо-математичного циклу 

 

Світлана Пархоменко, 

 викладач математики, 

спеціаліст першої категорії 

Особливої уваги набуває зараз проблема формування самостійності учнів, 

спроможності отримувати, аналізувати інформацію та приймати оптимальні 

рішення, використовувати в практичній діяльності нові інформаційні технології. 

Концепція модернізації освіти, яка базується на основі «Державного 

стандарту базової і повної загальної середньої освіти» орієнтована на реалізацію 

компетентнісного підходу в освіті, на формування ключових компетентностей, 

тобто готовності учнів використати набуті знання, навчальні вміння і навички, а 

також засоби діяльності в житті для виконання практичних і теоретичних 

завдань. Виокремлення в навчальних програмах наскрізних ліній ключових 

компетентностей спрямоване на формування в учнів здатності застосовувати 

знання і вміння у реальних життєвих ситуаціях. Стрімкий розвиток  ІТ-галузі, 

нанотехнологій виявляє потребу у досвідчених фахівцях, а значить, виникає 

гостра освітня потреба у якісному навчанні сьогоднішніх учнів технічним 

дисциплінам – математиці, фізиці, інженерії, програмуванню. Освіта повинна 

бути випереджальною.  

        Одним із напрямків інноваційного розвитку природничо-математичної 

освіти є система навчання STEM, завдяки якій діти розвивають логічне мислення 

та технічну грамотність, вчаться вирішувати поставлені задачі, стають 

новаторами, винахідниками. STEМ-освіта дозволить зміцнити та вирішити 

найбільш актуальні проблеми майбутнього. Головна мета впровадження STEM-

освіти полягає у реалізації державної політики з урахуванням нових вимог 

Закону України «Про освіту» щодо посилення розвитку науково-технічного 

напряму в навчально-методичній діяльності на всіх рівнях. 

Основні ключові компетентності концепції «Нової української школи» 

гармонійно входять у систему STEM-освіти, створюючи основу для успішної 
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самореалізації особистості і як фахівця, і як громадянина. Впровадження системи 

STEM-освіти продиктовано вимогою «нової економіки».  У віддаленому 

майбутньому з’являться професії, які будуть пов’язані з технологією і 

високотехнологічним виробництвом на стику з природничими науками. 

Здобуття сучасних професій потребує всебічної підготовки та отримання знань 

із різних освітніх областей природничих наук, інженерії, технологій та 

програмування, напрямів які охоплює STEM-освіти. 

Теоретичні аспекти інноваційної моделі STEM-освіти 

  Ми живемо у високотехнологічному суспільстві: у ньому дуже велике 

значення має техніка і технології. Спеціалісти майбутнього повинні мати 

відповідний багаж знань з природничих наук, математики, технологій, інженерії, 

бути досвідченими фахівцями, а значить, виникає гостра освітня потреба у 

якісному навчанні сьогоднішніх учнів технічним дисциплінам. Освіта повинна 

бути випереджувальною, відповідати тенденціям розвитку суспільства в 

майбутньому. Держави, орієнтовані на технологічний прогрес, першими 

усвідомили цю проблему. Так виник новий тренд в освіті-STEM. 

Найбільш активно просувають STEM-підхід в освітньому напрямку США. 

Багато країн слідом за США підхопили ініціативу розвитку STEM-освіти. Вже 

сьогодні навчальні заклади Франції, Великої Британії, Австралії, Ізраїлю, Китаю, 

Сінгапуру пропонують сертифіковані державні освітні програми в науково-

технічній сфері та ведуть підготовку STEM-фахівців.    

 Одним із напрямків інноваційного розвитку природничо-математичної 

освіти є система навчання STEM, завдяки якій діти розвивають логічне мислення 

та технічну грамотність, вчаться вирішувати поставлені задачі. В Україні вже 

робляться перші кроки з упровадження системи навчання STEM.  Система вже 

закріплена на рівні законодавства України. Впровадження STEM-освіти 

здійснюється відповідно до освітніх законів України та наказів МОН України.  

Результати вступних кампаній 2015-2017 років засвідчили, що в Україні 

природничо-математична освіта поки що не входить до найбільш затребуваних 

серед абітурієнтів, а відповідно й не є державним пріоритетом. Тому розвиток 

цього напряму модернізації освіти є актуальним для нашої країни. Не дивлячись 
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на стрімкий розвиток даної методики освіти, можуть пройти роки поки вона буде 

поширена в українських школах. 

STEM-освіта – це низка чи послідовність курсів або програм навчання, яка 

готує учнів до успішного працевлаштування, до освіти після школи або для того 

й іншого, вимагає різних і більш технічно складних навичок, зокрема із 

застосуванням математичних знань і наукових понять.  Хоча єдиного розуміння 

цього поняття немає навіть там, де зародилася STEM-освіта - у США. Кожна 

країна визначає його самостійно. Загальним розумінням у світі є те, що така 

система освіти навчає дитину жити у реальному швидкоплинному світі, який 

постійно змінюється, вміти реагувати на ці зміни, критично мислити, бути 

загально розвиненою творчою особистістю. Діти, що проходять навчання за 

такою системою, беззаперечно стають лідерами соціуму, легко адаптуються та 

знаходять своє місце в житті.  

Акронім STEM вживається для позначення популярного напряму в освіті, 

що охоплює природничі науки (Science),технології (Technology), технічну 

творчість (Engineering) та математику (Mathematics). Це напрям в освіті, при 

якому в навчальних програмах посилюється природничо-науковий компонент у 

поєднанні з інноваційними технологіями.  

Сьогодні існує декілька варіантів цього терміну: 

STEM=Science+Technology+Engineering+Mathemаtics (природничі науки, 

технологія, інжиніринг, математика). 

STEM=Science+Technology+Reading+wRiting+Engineering+Arts+Mathemat

ics (природничі науки, технологія, читання, письмо, інжиніринг, мистецтво, 

математика).          

Взяті окремо чотири предмети STEM визначаються таким чином: 

- наука є визначенням природного світу, у тому числі законів природи, 

пов’язаних з фізикою, хімією, біологією, а також оперуванням або застосуванням 

фактів, принципів, концепцій, пов’язаних з цими дисциплінами; 

- технологія включає в себе всю систему людей і організацій, знань, 

процесів і пристроїв, які входять до створення та функціонування технологічних 

артефактів, а також самі артефакти, тобто продукти технологічної діяльності;



28 
 

 - інжиніринг є сукупність знань про дизайн та створення продуктів і 

способу вирішення проблеми. Інжиніринг використовує поняття науки та 

математики, а також технологічні процеси та інструменти; 

- математика вивчає закономірності і взаємозв’язки між величинами, 

цифрами та формами. Математика включає теоретичну математику і прикладну 

математику.  

Як бачимо, математична складова є невід’ємною в будь-якій STEM-

модифікації, а також помічаємо, що розпочатий рух впровадження STEM-освіти 

в Україні не обмежується певними віковими рамками для учнів.  

Мета STEM-освіти – підготовка учнів до післяшкільного навчання і 

працевлаштування відповідно до вимог 21-го століття. STEM-освіта в Україні 

здійснюється на трьох рівнях: формальна, неформальна, інформальна. Структура 

STEM-освіти визначається Державним стандартом загальної середньої, 

позашкільної, дошкільної, вищої освіти та спеціалізованими стандартами STEM-

освіти.            

В системі загальної середньої освіти виокремлюється 3 етапи (початкова 

школа, середня школа, старша школа) реалізації напряму STEM через певну 

інтеграцію традиційних навчальних предметів і курсів математики, фізики, хімії, 

біології, географії, астрономії, технології на кожному з етапів навчання. 

STEM - підходи до навчання передбачають поступове нарощення 

самостійної діяльності учнів: 

- у 8-9 класах самостійне дослідження теми, що виходить за межі 

програмного матеріалу. Учні працюють самостійно і лише інколи радяться з 

викладачем. Результат – написання і захист роботи на МАН, участь у творчих 

конкурсах і фестивалях. 

- у 9-11 класах наукове дослідження за обраною темою, досягнення 

практичного результату, розробка Startup. 

Потрібно відмітити такі переваги STEM-освіти:      

-за STEM методикою, в центрі уваги знаходиться практичне завдання чи 

проблема. Учні вчаться знаходити шляхи вирішення не в теорії, а прямо зараз 

шляхом спроб і помилок; 
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- STEM-освіта – це творчий простір світогляду дитини, де вона не тільки 

реалізовує свої потреби, а й готується до дорослого життя у соціумі, роблячи 

усвідомлений вибір майбутньої професійної діяльності;  за STEM, дитина 

отримує набагато більше автономності. На процес навчання набагато менше 

впливають стосунки, що склалися між учнем та вчителем, що дає можливість 

більш об’єктивно оцінювати прогрес. За рахунок такої автономності, дитина 

вчиться бути самостійною, приймати власні рішення та брати за них 

відповідальність; 

- уроки за STEM-технологією дозволяють не тільки вивчати теоретичний 

матеріал. Але і закріплювати знання за допомогою можливостей практичного 

застосування різноманітних завдань.  

Методичні аспекти реалізації STEM-освіти в освітній процес 

навчання математики та фізики 

 «Інноваційне виробництво та високотехнологічний бізнес, які є 

головними двигунами сучасної економіки, не будуть розвиватися в Україні без 

належного рівня математичної та природничої освіти… Тому, якщо ми не 

виведемо на новий рівень інженерно-технічну та природничу освіту, ми не 

зможемо рухатися далі»,- зазначила міністр освіти і науки України Лілія 

Гриневич під час презентації концепції «Нова українська школа». 

Виникає гостра освітня потреба у якісному навчанні сьогоднішніх учнів 

технічним дисциплінам – математиці, фізиці, інженерії… Але інтерес до 

вивчення математичних та природничих дисциплін у середній школі знижується. 

Тому навчання математики та фізики має зробити певний внесок у формування 

ключових компетентностей. Методичні інструменти, які забезпечують 

формування для учнів навчально-пізнавального середовища, надає вчителю саме 

STEM-освіта. 

Ми не можемо дати учневі абсолютно всі знання за час перебування в 

закладі. Сьогодні потрібно дітей навчити, як шукати додаткові знання і як їх 

використовувати для вирішення власних чи професійних завдань. Уроки 

математики та фізики з використанням елементів STEM-освіти дають 

можливість не тільки розвивати і підтримувати інтерес до предмета, але й 
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бажання займатися ними і набувати нові знання, сприяти розвитку особистості, 

умінню виділяти головне в проблемі, формуванню високого рівня елементарних 

операцій (аналіз, порівняння, аналогія, класифікація). 

Наприклад, при вивченні теми «Функція. Властивості функції» учням 9 

класу було запропоноване міні-дослідження. Представник кожної мінігрупи 

вибирає почергово номер функції, графіки яких зображені на дошці. Кожна 

мінігрупа обговорює, а потім описує властивості даної функції у зошитах та на 

дошці під відповідним графіком. 

Складання математичної моделі задачі – це переклад завдання мовою 

математики. Розв’язуючи на уроках математики задачі прикладного характеру 

(економічні, екологічні, фізичні) шляхом моделювання, учень отримує факти 

важливості математики для науки і повсякденного життя. Однією із STEM-

технологій навчання математики є використання прикладних задач. Це можуть 

бути задачі про архітектурні споруди рідного селища або про відомі на весь світ 

пам’ятки архітектури; це задачі біологічного змісту про розмноження бактерій, 

ріст популяцій комах; хімічного змісту про утворення розчинів, швидкість ходу 

хімічної реакції; фізичного змісту про швидкість руху тіла, виконану роботу, 

силу струму тощо.         

 Одним із дієвих засобів є практико-орієнтовані завдання. Під практико-

орієнтованими завданнями розуміють завдання, умови яких є описом ситуацій із 

повсякденного життя учнів. Прикладом таких завдань можуть бути завдання на 

складання текстових задач після проведення виробничих екскурсій; практичні 

роботи, пов’язані з безпосереднім вимірюванням, спостереженням, збором 

необхідної інформації; задачі на купівлю товарів, оптимізацію витрат тощо.  

Однією з  форм роботи на уроках математики, яка сприяє розвитку 

графічних навичок та обчислювальних умінь, є лабораторно-графічні роботи. 

Вони дають можливість повніше й більш свідомо засвоїти математичні 

залежності між величинами, ознайомитись із вимірювальними й 

обчислювальними приладами та їх застосуванням на практиці, навчитися 

проводити вимірювання та обчислення з певною точністю тощо.  



31 
 

Із задоволенням учні «відкривають» для себе геометрію, якщо застосувати 

на уроках орігамі. Орігамі - мистецтво складання паперу без використання клею 

та ножиць. Згинання аркуша паперу – найпростіша операція, яка не потребує 

жодних особливих навичок, крім уяви. Орігамі дає можливість застосовувати 

графічні вміння та навички учнів у побудові схем, рисунків геометричного 

характеру на площині та в просторі, причому не користуючись при цьому 

креслярськими інструментами. Учні працюють з фігурами, перетворюючи їх на 

інші.  

Можна практикувати проведення пленерних уроків – це урок, проведення 

якого передбачається не в класі, а просто неба або у  довкіллі, щоб вчитися 

бачити, слухати і розуміти навколишній світ. На таких уроках можна вдало 

пов’язати теорію з практикою та реальним життям. 

Процес навчання фізики спрямовується на розвиток особистості учня, 

становлення його наукового світогляду й відповідного стилю мислення, 

формування предметної, науково-природничої (як галузевої) та ключових 

компетентностей. Навчальний фізичний експеримент забезпечує формування в 

учнів необхідних практичних умінь, дослідницьких навичок та особистісного 

досвіду експериментальної діяльності (демонстраційний і фронтальний 

експерименти, лабораторні роботи, короткотривалі досліди, навчальні проекти, 

спостереження). Можна пропонувати учням домашні практичні роботи з фізики.  

Наведемо декілька прикладів впровадження елементів STEM-освіти на 

уроках фізики. Зокрема, метод «критичного читання тексту», для порівняння 

величин або понять, метод «Діаграма Ейлера-Вена» та «Асоціативний кущ», 

«Парад розумних думок», створення граф-схем з теми, цікаві запитання з 

рубрики «Фізика навколо нас», короткі повідомлення або презентації з даної 

теми тощо.  

Однією з найважливіших ділянок роботи в системі навчання фізики в 

школі є розв’язування задач. За вимогами компетентнісного підходу задачі 

мають бути наближені до реальних умов життєдіяльності людини, спонукати до 

використання фізичних знань у життєвих ситуаціях. Пропонувати учням можна 

компетентнісні задачі, у яких чітко прослідковуються міжпредметні зв’язки та 
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прикладна спрямованість навчання фізики: задачі із життєвих ситуацій, задачі 

виробничого характеру. Під час розв’язування задач завжди потрібно 

заохочувати учнів знаходити інший спосіб, ніж той, що показано на дошці. 

Потрібно також робити з школярами аналіз, у чому полягають сильні та слабкі 

сторони кожного із запропонованих розв’язків. 

Поряд із розрахунковими задачами велике значення мають якісні задачі, 

які сприяють поглибленню та закріпленню теоретичних знань учнів. 

Розв’язування якісних задач потребує від школяра аналізу фізичної сутності 

явища, тому правильний їх розв’язок свідчить про розуміння вивченого 

матеріалу. В контексті компетентнісно - орієнтованого навчання з фізики 

особливого значення набувають фото-задачі, задачі-оцінки, творчі-задачі. 

  Самостійне експериментування учнів потрібно розширити домашніми 

експериментами та спостереженнями, використовуючи саморобні або побутові 

прилади, дотримуючись при цьому правил безпеки життєдіяльності. 

Спостерігаючи за об’єктом або явищем, учень отримує якісні їх характеристики, 

а у ході вимірювання-ще й кількісні. Можна учням запропонувати практичні 

завдання: визначити швидкість іграшкового автомобіля, маючи секундомір і 

лінійку. Один учень може проконтролювати іншого учня. Так, при вивченні теми 

«Електричне коло» окремі учні складають кола за вказаними схемами, інші 

перевіряють їх. У результаті учень контролює і себе, й іншого. 

 На уроках фізики потрібно акцентувати увагу учнів на тому, що світ 

навколо нас є складною системою зв’язків і взаємовпливів. Щоб зрозуміти 

принцип STEM, необхідно бачити не просто явище, а розуміти, які математично 

обумовлені фізичні, хімічні, географічні закономірності призвели до його 

виникнення. Способом формування ціннісного ставлення учнів до фізичного 

знання є розкриття здобутків вітчизняної науки та висвітлення внеску 

українських учених у розвиток природничих наук. 

 Особливою формою наскрізного STEM-навчання є інтегровані уроки, які 

спрямовані на встановлення міжпредметних зв’язків. Цілеспрямовані змістовні 

інтегровані уроки встановлюють міцні зв’язки між навчальними дисциплінами, 

вносять новизну в традиційну систему навчання, допомагають учням зрозуміти 
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важливість вивчення основ наук як єдиної системи знань. Інтегровані уроки 

роблять навчальний процес цікавим, а їх проведення є необхідним для цілісного 

сприйняття світу та осмислення явищ навколишньої дійсності учнями. Звичайно, 

таких уроків проводиться небагато, так як складно скоординувати діяльність 

педагогів, які викладають різні предмети. 

Зокрема, можна провести у 9 класі  інтегрований урок геометрії та 

географії на тему «Прикладні задачі» на застосування матеріалу про 

розв’язування трикутників. 

Цікавими інтегрованими є уроки фізики, інтегровані з біологією. 

Наприклад, багато рослин і тварин мають дивну властивість-прогнозувати зміни 

погоди, віщувати різні природні явища: землетруси, грози, виверження вулканів. 

Отже, живі барометри, компаси, сейсмографи-це цікавий матеріал для інтеграції 

фізики з біологією. 

Особливо зручно проводити інтеграцію знань у 9 класі, коли в учнів є 

відповідна база знань з предметів і за програмою вивчається цілий розділ 

«Прикладна математика». Вдале поєднання інтеграції та узгодження знань дасть 

змогу реалізувати міжпредметні зв’язки. За інтеграцією природничих наук 

майбутнє, бо вона найкращим чином сприяє формуванню необхідних 

компетенцій в учнів.  

Одним із ефективних засобів формування компетентностей є дослідно-

проектна діяльність. Проектна діяльність – одна з найперспективніших 

складових освітнього процесу, яка створює умови творчого саморозвитку та 

самореалізації учнів, формує всі необхідні життєві компетенції: мовленнєві, 

інформаційні, політичні та соціальні. 

Самостійний пошук знань, їх систематизація, можливість орієнтуватися в 

інформаційному просторі, бачити проблему і приймати рішення відбувається 

саме через метод проектів. В основі методу проектів лежать розвиток 

пізнавальних навичок учнів, умінь самостійно конструювати свої знання й 

орієнтуватися в інформаційному просторі, удосконалення критичного мислення 

(схема 1 ) . 
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Проект як засіб реалізації STEM-освіти дозволяє органічно інтегрувати 

знання учнів з різних дисциплін під час розв’язання реальних проблем, 

обумовлює їх практичне використання, генерує при цьому нові ідеї, формує всі 

необхідні життєві компетенції. Реалізація методу проектів на практиці змінює 

роль викладача під час навчального процесу. Із носія готових знань він 

перетворюється на організатора пізнавальної діяльності учнів. 

Схема 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Соціальний заказ суспільства диктує, що сучасний учень повинен 

знайомитись з оточуючим світом не тільки на теоретичному рівні, а й на 

практиці. Об’єднати теорію та практику можливо, якщо використовувати 

освітню робототехніку на уроках. Вона дозволяє відтворювати на уроках 

динамічні схеми, зробити демонстрацію дослідів яскравою, кольоровою та більш 

наочною, а у школярів формуються навички проектування, конструювання та 

програмування. Використання робототехніки дозволяє суттєво покращати 

навички учнів в таких дисциплінах як математика, фізика, інформатика, 

технологія. Зі слів Елада Інбара, засновника компанії, що займається інтеграцією 

роботів у навчальний процес шкіл США, коли діти взаємодіють з роботами, вони 

легше сприймають власні помилки.     

Вихідні теоретичні 

позиції проектного 

навчання 

У центрі уваги учень, 
викладач сприяє розвитку його 
творчих здібностей 

Глибоке, усвідомлене засвоєння 
базових знань,  забезпечене за 
рахунок універсального їх 
використання в різних ситуаціях 

Освітній процес побудований не 
на логіці навчального предмета, а 
на логіці діяльності учня, що 
підвищує його мотивацію до 
навчання 

Індивідуальний темп роботи над 
проектом забезпечує вихід 
кожного учня на свій рівень 
розвитку. 
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Позакласна робота з математики або фізики є складовою всього 

навчального процесу, природним продовженням роботи на уроці. Відомості, 

здобуті під час цих занять, дають учневі змогу доповнювати в класі відповіді 

одногрупників, наводити цікаві приклади чи виконувати складні досліди. 

Екскурсії є чудовим варіантом змістовного дозвілля, який дозволяє наочно 

показати учням переваги технологічних досягнень; узагальнити вивчений 

теоретичний матеріал та показати можливості його застосування не на уроці. 

Екскурсії розглядаються як потужний засіб реалізації завдань STEM - освіти: 

популяризації інженерно-технологічних професій, формування наукового 

світогляду, інтеграції матеріалу різних навчальних предметів в межах одного 

навчального дня, здійснення керованої дослідно-проектної діяльності тощо.  

Одним із елементів переходу в рамки STEM-освіти є участь у 

Всеукраїнському конкурсі-захисті науково-дослідницьких робіт учнів Малої 

академії наук України. Цей конкурс проводиться з метою виявлення, підтримки 

обдарованої молоді, залучення її до наукових досліджень та створення умов для 

самореалізації творчої особистості в сучасному суспільстві. Підготовка до 

захисту робіт МАН – справжній тренінг комунікативних здібностей. 

Різноманіття номінацій конкурсу дає можливість учням проводити дослідження 

в різних сферах життєдіяльності.  

ВИСНОВКИ 

Отже,  STEM-освіта-це: напрям освіти, започаткований у США у 1990-х р. 

з метою розвитку науково-технічних компетенцій учнів і розв’язання проблеми 

браку інженерних кадрів; один із головних трендів у світовій освіті; інтеграція 

чотирьох дисциплін (природничі науки, технологія, інжиніринг, математика) в 

єдину схему навчання, проектне та інтегроване навчання; освіта, яка закладає 

інтерес до дослідницької діяльності та готує дітей до життя у технологічно 

розвиненому суспільстві;  урок, побудований на реалізації конкретного проекту, 

застосуванні науково-технічних знань у реальному житті; набуття знань через 

гру та конструювання пристроїв і механізмів; не запам’ятовування фактів, а 

розуміння і формування практичних навичок і умінь; підготовка майбутніх 
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фахівців у галузі високих технологій і комунікацій; основа економічного та 

інноваційного розвитку країни. 

За STEM-навчання в центрі уваги знаходиться практичне завдання чи 

проблема. Учні вчаться знаходити шляхи вирішення не в теорії, а прямо зараз 

шляхом спроб та помилок. Структура уроку повинна включати основні 

предметні знання, узагальнені (наскрізні) поняття, наукові та інженерні навики. 

Використання STEM-освіти на практиці це прекрасна можливість навчити 

учнів мислити та знаходити необхідну інформацію, вирішувати складні 

завдання, приймати рішення, організовувати співпрацю з іншими учнями та 

вчителем. Учень вчиться створювати ідеї та втілювати їх в життя, презентувати 

результати власних досліджень. 
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Уроки-кейси та інтегровані уроки як метод формування ключових 

компетентностей здобувачів освіти 

Світлана Рябоконь,  

викладач фізики, спеціаліст 

Однією з перспективних технологій навчання стає так звана кейс-

технологія (case-study). Ця технологія являє собою синтез проблемного 

навчання, інформаційно-комунікативних технологій та методу проектів. 

 Кейс-уроки – це інноваційний підхід у навчанні, тому що саме таким 

чином вирішується головна проблема закладів: як поєднати теорію з практикою 

і знання з компетенціями. За останні роки кейси досить широко поширилися у 

практиці навчання.  Головне призначення кейс-технологій – розвивати 

здатність опрацьовувати різні проблеми і знаходити їх рішення, іншими словами 

навчитися працювати з інформацією 

У всіх галузях стає затребуваним фахівець, що вміє працювати в 

команді, здатний генерувати ідеї і технології їх упровадження, має схильність до 

інновацій, що вміє критично, оперативно та аналітично працювати з 

величезними обсягами інформації різних видів.  

Викладач повинен допомогти дитині не розгубитися в нестабільному 

суспільстві, виробити захисні механізми, навчити самостійно вирішувати 

життєві проблеми.  

Навчання тільки тоді стає радісним і привабливим, коли учні самі 

вчаться: проектують, конструюють, досліджують, відкривають, тобто 

пізнають світ у повному розумінні цього слова.  

Викладач перестає бути разом з учнем носієм «об’єктивного знання», 

яке він намагається передати учневі. Його головним завданням стає мотивація 

учнів на прояв ініціативи і самостійності. Він повинен організувати самостійну 

діяльність учнів, в якій кожен міг би реалізувати свої здібності та інтереси. 

Головне призначення кейс-технологій – розвивати здатність 

опрацьовувати різні проблеми і знаходити їх рішення, іншими словами 

навчитися працювати з інформацією. 
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1. Історична довідка 

 Батьківщиною методу case – study (від англійського case study – 

«вивчення ситуації»), є Сполучені Штати Америки, а саме Школа бізнесу 

Гарвардського університету. У 1910 році декан Гарвардської школи управління 

бізнесом у Бостоні Дін Донхем порадив викладачам ввести в навчальний процес 

крім традиційних уроків додаткові, що проводяться у формі дискусії зі 

студентами.  

Перші збірники кейсів були опубліковані у 1925 році у звітах 

Гарвардського університету. На сьогоднішній день співіснують дві класичні 

школи case-study – Гарвардська (американська) і Манчестерська (європейська).  

У вітчизняній освітній практиці застосування методу аналізу ситуацій - 

на початковому етапі. Проте, спеціалісти українського Центру інновацій та 

розвитку, серед яких Ю. Сурмін, А. Сидоренко, В. Лобода, А. Фурда, активно 

працюють над цією темою. Під редакцією Ю. Сурміна у 2002 році було видано 

фундаментальну працю «Ситуационный анализ, или анатомия кейс-метода».  

В Україні кейс-метод уперше представлено у 1992 р. Фахівцями Школи 

державного управління ім. Дж. Кеннеді Гарвардського університету в 

Національній академії державного управління при Президентові України. 

2. Суть кейс-методу 

Метод кейсів – метод навчання, який використовує опис реальних 

економічних, соціальних і бізнес-ситуацій.  

Учасники освітнього процесу повинні досліджувати ситуацію, 

розібратися в суті проблем, запропонувати можливі рішення і вибрати найкраще 

з них.  

Кейси ґрунтуються на реальному, фактичному матеріалі або ж 

наближені до реальної ситуації. Суть технології полягає в тому, що в основі його 

використовується опис конкретних ситуацій або випадку (від англійського 

«case» - випадок).  

По-перше, бажано, щоб представлений для аналізу випадок відображав 

реальну життєву ситуацію.  
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По-друге, в описі має бути присутня проблема або ряд прямих чи 

непрямих труднощів, протиріч, прихованих завдань для вирішення дослідником.  

По-третє, потрібно оволодіння попереднім комплексом теоретичних 

знань для використання їх під час вирішення конкретної проблеми або ряду 

проблем.  

В кінцевому результаті учні роблять власні висновки, знаходять рішення 

проблемної ситуації і нерідко як неоднозначні множинні рішення.  

Основними поняттями, що використовуються в кейс-технології, є 

поняття «ситуація» і «аналіз», а також похідне від них - «аналіз ситуації». Термін 

«ситуація» може розумітися як стан, подія, дія, поворотний момент для 

прийняття рішення, набір певних взаємопов’язаних фактів, яке містить в собі 

протиріччя, необхідність оцінки або способів виходу на новий рівень. Ситуація 

бажано повинна бути представлена в динаміці зміни (було-є-буде). Виходячи з 

цього, необхідно на основі аналізу знайти адекватні ситуативні рішення. 

Така технологія сприяє розвитку в учнів самостійного мислення, вміння 

вислуховувати і враховувати альтернативну точку зору, аргументовано 

висловити свою.  За допомогою цього методу учні мають можливість проявити і 

удосконалити аналітичні та оціночні навички, навчитися працювати в команді, 

знаходити найбільш раціональне рішення порушеної проблеми.   

Кейс-метод не є універсальним. Ефективність методу в тому, що він 

достатньо легко може бути поєднаний з іншими методами навчання. Його слід 

використовувати не замість, а в сукупності з класичними навчальними 

методиками, тобто кейс-метод дозволить доповнити арсенал методичних 

прийомів. 

Метод кейсів як інтеграція методів  

Моделювання, структуризація, декомпозиція. Побудова моделі 

об'єкта, взаємозв'язку його елементів, факторів, ситуації  

Системний аналіз. Системне уявлення і аналіз ситуації.  

Уявний експеримент. Спосіб набуття знань про ситуацію за допомогою 

її уявного перетворення.  

Методи опису. Створення опису ситуації.  
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Проблемний метод. Подання проблеми, що лежить в основі ситуації. 

 Метод класифікації. Створення упорядкованих переліків 

властивостей, сторін, складових ситуацій. 

 Ігрові методи. Подання варіантів поведінки героїв ситуації. 

 "Мозкова атака" та інші аналогічні методи. Отримання та 

осмислення даних, визначення проблеми, мети, критеріїв, висунення гіпотез, 

визначення джерел ресурсів. 

 Дискусія. Обмін поглядами з приводу проблеми і шляхів її вирішення. 

3. Кейс як інструмент методу 

Кейс – це опис конкретної ситуації, яка мала місце бути в тій чи іншій 

практиці, яка містить в собі деяку проблему, що потребує вирішення.  

Кожен кейс містить повний комплект навчально-методичних матеріалів, 

розроблених на основі виробничих ситуацій, які формують в учнів навички 

самостійного конструювання алгоритмів вирішення виробничих завдань.  

1. Проблемність. Ситуація, яка описана в кейсі, повинна бути 

проблемною, тобто повинна бути пов’язана з вирішенням важливого завдання, 

визначатися безліччю факторів, бути особисто значущою для головного героя 

сюжету та не повинна мати однозначного рішення, яке лежить на поверхні. Саме 

значимість, неоднозначність і відсутність очевидного рішення актуалізують 

тему, живлять нові питання стосовно певної ситуації і провокують ретельний 

пошук фактів і аргументів.  

2. Імпліцитність. У більшості випадків текст кейса не містить на 

поверхні формулювання проблеми, опис причин і факторів ситуації, що 

склалася, мотивів, інтересів і способу мислення дійових осіб. Хороший кейс 

дозволяє учням самостійно розібратися в ситуації, зробити відповідні висновки, 

грунтуючись на констатації фактів і описі деяких подій та їх наслідків.  

3. Незавершеність. Ситуація кейса повинна допускати подальший 

розвиток, якість і результат якого можуть залежати від пропонованих учнями 

рішень. Незавершеність кейса підігріває оптимізм тих, хто працює над ним, віру 

в те, що можна ще щось запропонувати або виправити. Текст кейса повинен бути 

відкритим, що спонукає до діалогу, в якому останнє слово залишається за учнем.  



44 
 

 4. Надмірність інформації. У якісному навчальному кейсі багато 

всього зайвого: факти, події, довідкові відомості, цифри тощо. Вони можуть 

знадобитися для пошуку відповіді й аргументів на одне з поставлених питань, а 

можуть і не знадобитися зовсім. Проте, ця «зайва» інформація вкрай важлива в 

кейс-методі. Відокремити істотне від несуттєвого, корисне від зайвого – дуже 

важливе аналітичне вміння, від якого залежить процес і результат прийняття 

рішень. Надмірність інформації в кейсі допомагає тренувати та розвивати це 

вміння.  

5. Персоналізація. Основними дійовими особами кейса є люди. Це 

дозволяє сприймати події кейса не як абстрактні статистичні відомості, а як 

особистісний досвід, певна життєва ситуація, до якої вони причетні. В результаті 

аналіз кейса стає більш різнобічним, підвищується ймовірність зміни оціночних 

установок і готовності учня до дій.  

6. Нейтральність. Стилістично і семантично автор кейса не повинен 

проявляти себе. Оповідання кейса має зберігати оціночну нейтральність. 

Об’єктивність викладу подій і фактів дозволяє учням самостійно сформувати 

власну неспотворену думку, яку вони згодом повинні будуть перевірити та 

підкріпити аргументами.  

7. Типовість. Ситуація, проблема та рішення, які представлені в кейсі, 

мають бути в цілому типовими для професійної практики. Цінність навчального 

кейса як освітнього засобу визначається, головним чином, можливістю 

узагальнити зроблені на його матеріалі висновки і перенести їх на клас подібних 

ситуацій і об'єктів. Співвіднесення результатів роботи над кейсом з іншими 

реальними ситуаціями формують в учнів необхідні асоціативні зв'язки, 

закріплюють установки і, таким чином, завершують цикл формування 

індивідуального знання.  

4. Структура кейса 

Немає єдиної, універсальної й обов'язкової структури навчальних кейсів. 

Кожен кейс має свої особливості, логіку і послідовність викладу матеріалу.  

Більшість кейсів починається з одного-двох абзаців вступу. Ця перша 

частина кейса є ключовою для його цілісного розуміння і подальшої успішної 
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роботи. Вступ знайомить учня з головним героєм, позначає час і місце дії, 

коротко дає загальну характеристику ситуації, намічає її значимість і 

проблемність.  

За введенням часто розміщений детальний опис передісторії. У цій 

частині докладно викладаються історія організації, взаємин головних дійових 

осіб і ланцюг подій, що призвели до поточної ситуації.  

Передісторія вкрай необхідна для формування адекватного уявлення 

про значущі фактори, успішному і невдалому досвіді, а також для розуміння 

динаміки розвитку і системних взаємозв'язках між компонентами і аспектами 

ситуації.  

Далі відбувається розвиток подій. Герої кейса розмірковують, 

приймають рішення і здійснюють певні дії. Ця частина описує зміну ситуації, 

реалізацію однієї з обраних ліній поведінки. Вона вкрай важлива для розуміння 

причин, мотивів й інтересів осіб, які приймають рішення, а також для аналізу та 

виявлення моделей професійної поведінки і їх альтернатив.  

Завершальні абзаци тексту описують підсумкову ситуацію. Тут 

розкриваються результати виконаних дій, їх найближчі і віддалені наслідки. Ця 

частина необхідна для формування оцінних суджень і розвитку уявлень про 

причинно-наслідкові зв'язки між моделями професійної поведінки та змінами, 

що виникають в результаті. 

 Важливо відзначити, що підсумкова ситуація не пропонує остаточного 

рішення, а, навпаки, ще більше актуалізує проблему і провокує учня на пошук її 

вирішення. Він часто доповнюється безліччю додатків. 

 Головне, що повинен містити в собі кейс:  

• проблему, яка передбачає кілька варіантів її вирішення;  

• допоміжну інформацію; 

 • завдання. 

Джерелами є:  

• художня та публіцистична література;  

• твори мистецтва - музика, образотворче мистецтво, кіно; 

 • статистичні данні; 
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 • наукові статті, монографії; 

 • інтернет - відрізняється безмежною масштабністю, гнучкістю й 

оперативністю.  

Технологічна схема створення кейса:  

1. Визначення того розділу курсу, якому присвячена ситуація, що описує 

проблему. 

 2. Формування навчальної мети і завдань, що вирішуються у процесі 

роботи над кейсом. 

 3. Визначення проблеми ситуації та створення узагальненої моделі. 

 4. Пошук аналога узагальненої моделі ситуації в реальному житті, освіті 

або науці.  

5. Визначення джерел та методів збору інформації.  

6. Вибір технік роботи з кейсом. 

 7. Визначення бажаного результату у процесі роботи учнів з наданим 

кейсом.        

8. Створення даної моделі.  

9. Апробація у процесі навчання.  

5. Види та зміст кейсів 

У своєї книзі «Ситуационный анализ, или анатомия кейс-метода» доктор 

соціологічних наук, професор Ю.П. Сурміна виділяє такі види кейсів:  

1. Навчальні кейси. Основним завданням їх є навчання. У цих процесах 

важливе відпрацювання навичок синтезу, об'єднання окремих випадків у типові, 

закономірні з виділенням загальних ознакових елементів, причин і факторів, 

можливих наслідків.  

2. Практичні кейси. Дані кейси якомога реальніше повинні 

відображати ситуацію або випадок, які вводяться. Це кейс моделювання реальної 

події в історії, екологічного стану локальної території, або кейс моделювання 

техніко-технологічної проблеми, яку треба вирішити. Метою даного кейса є 

опрацювання навичок переміщення навчальних, предметних знань та вмінь у 

постнавчальний, професійно-діяльнісний простір реального життя.  
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3. Науково-дослідні кейси орієнтовані на включення учня в дослідну 

діяльність.  

Типологія кейсів:  

1. Кейси-випадки. Це дуже короткі кейси, що описують один випадок. 

Кейси цього типу можуть використовуватися під час лекції або уроку для 

демонстрації того чи іншого поняття або як тема для обговорення. Їх можна 

швидко прочитати, і звичайно вони не вимагають від учнів спеціальної 

підготовки до початку занять. Кейси-випадки корисні при знайомстві з методом 

кейсів. 

 2. Допоміжні кейси. Основна мета такого кейса – передати інформацію. 

Це цікавіше, ніж традиційне читання або вивчення роздаткового матеріалу. Учні 

набагато краще сприймають інформацію, представлену у вигляді кейса, ніж якби 

вона була у звичайному документі. Типовий  допоміжний кейс може бути 

використаний як основа, на базі якої обговорюються інші кейси.  

3. Кейси-вправи. Такі кейси дають учню можливість застосувати певні 

прийоми і широко використовувати матеріал кейсів, коли необхідний кількісний 

аналіз. Маніпулювати цифрами в контексті реальної ситуації набагато цікавіше, 

ніж робити прості вправи. 

 4. Кейси-приклади. При згадуванні слова «кейс» звичайно на розум 

приходить саме цей тип кейсів. Учню необхідно проаналізувати інформацію з 

кейса і виявити найважливіші зв’язки між різними складовими. Звичайно тут 

постає питання: чому все відбулося неправильно, і як цього можна було 

уникнути?  

5. Комплексні кейси. Такі кейси описують ситуації, де значущі аспекти 

заховані у великій кількості інформації, частина якої неістотна. Завдання учня – 

відділити важливі аспекти від малозначущих і не звертати на них уваги. 

Складність може полягати в тому, що виділені аспекти можуть бути 

взаємопов’язані.  

6. Кейси-рішення. Учням необхідно вирішити, що вони будуть робити 

в обставинах, що склалися, і сформулювати план дій. Для цього учню необхідно 
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розробити ряд обґрунтованих підходів і потренуватися у виборі підходу, який 

більш всього націлений на успіх. 

 Залежно від часу, виділеного для вивчення кейса, і від рівня складності 

змісту, можна розрізнити 4 види кейсів:  

1. Структурований кейс (highly structures) містить мінімум додаткової 

інформації, ознайомившись з якою, учень повинен застосувати певну модель або 

формулу, причому мається на увазі, що існує оптимальне рішення, і «політ 

фантазії» не цілком доречний.  

2. «Маленькі начерки» (short vignettes) містить від 1 до 10 сторінок 

короткого опису деякої ситуації, плюс 1-2 сторінки додатків. Кейс містить тільки 

ключову інформацію і поняття, працюючи з якими, учень спирається ще й на 

власні знання. 

 3. Класичні кейси – це невеликі за обсягом і дуже прості ситуації, які 

можна використовувати виключно на початку курсу. 

 4. Великі неструктуровані кейси (до 50 сторінок) використовуються 

для самостійних творчих завдань.  

Також розрізняють кейси за способом подання матеріалу:  

1. Друкований кейс (може містити графіки, таблиці, діаграми, 

ілюстрації, що робить його більш наочним). 

 2. Мультимедіа кейс (найбільш популярний останнім часом, але 

залежить від технічного оснащення закладу).  

 3. Відеокейс (може містити фільм, аудіо- та відеоматеріали). Його 

мінусом є обмежена можливість багаторазового перегляду, а значить можливі 

спотворення інформації і помилки.  

Форми подання кейса можна комбінувати.  

6. Технологія роботи з кейсом 

Технологія роботи з кейсом у навчальному процесі порівняно проста і 

включає в себе такі етапи:  

 індивідуальна самостійна роботи учнів з матеріалами кейса 

(ідентифікація проблеми, формулювання ключових альтернатив, пропозиція 

рішення або рекомендованої дії); 
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  робота в малих групах за погодженням бачення ключової проблеми та 

її рішень; 

  презентація та експертиза результатів малих груп на загальній дискусії 

(в рамках навчальної групи).  

Мають місце три можливі стратегії поведінки викладача в ході роботи 

з кейсом:   

1. Викладач даватиме ключі до розгадки у формі додаткових питань або 

додаткової інформації. 

 2. У певних умовах викладач буде сам надавати відповідь. 

 3. Викладач може нічого не робити, (залишатися мовчазним) поки хтось 

працює над проблемою.  

Робота за цією технологією, як і за багатьма іншими передбачає два 

етапи: підготовчий і власне етап проведення.  

Перший етап - це етап підготовки кейса. Тут формулюється завдання, 

тобто записується сама навчальна ситуація або береться до розгляду реальна 

ситуація і трохи спрощується (з урахуванням віку учнів). Потім визначаються 

питання, на які учням після аналізу всіх матеріалів треба буде дати відповідь.  

Другий етап - робота учнів з кейсом на уроці.  

Чотири найважливіші складові визначають якість викладання методом 

аналізу кейса. 

 1. Якість навчальних матеріалів - самого кейса і методичних 

рекомендацій щодо його використання. Добре складений кейс містить в собі 

проблеми для дискусії, дозволяє порушити питання, на які текст кейса не дає 

однозначно «правильної» відповіді. Такий кейс ставить питання, що вимагають 

від учня детального аналізу ситуації для формування власної позиції. Кейс 

містить в собі не одну лінію аналізу. Як правило, проблемна ситуація має кілька 

значущих аспектів. Вміщені в кейсі відомості повинні припускати як прямий 

опис управлінської ситуації, так і непрямі вказівки на проблемні зони. В такому 

випадку залишається місце для самостійної роботи учнів . 

2. Якість роботи учнів. У першу чергу, виділимо значення мотивації до 

навчальної діяльності. Більшу частину роботи над кейсом учні проводять у 
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самостійній підготовці, що включає в себе вивчення теоретичних матеріалів, 

матеріалів кейса, пошук додаткових відомостей, роботу з формулювання і 

аргументування власних позицій тощо. Другий важливий фактор - активність 

учнів на занятті, їх бажання, вміння і готовність брати участь у спільній роботі, 

вміння слухати і чути один одного.  

3. Якість викладання. З огляду на керівну роль викладача в 

навчальному процесі: вибір відповідного і якісного кейсу, формування 

матеріалів для обов'язкової самостійної роботи учнів, створення робочої 

обстановки і мотивуючих умов. Саме викладач повинен вибудувати групову 

роботу, яка б відбулася і дала максимальний можливий результат. 

 4. Організаційні умови роботи над кейсом. Йдеться про зручність 

аудиторій, можливості організувати позааудиторні семінари, канали комунікації 

учнів та викладача тощо.  

Рішення кейсів рекомендується проводити в такому порядку: 

 1. Ознайомлення з сюжетом. (3-5 хвилин)  

 2. Проблематизація - виявлення в ході групової дискусії протиріччя в 

сюжеті, визначення того, в чому його «дивина». (3-4 хвилини)  

3. Формулювання проблеми і відбір кращих її формулювань 

(фронтальний мозковий штурм із подальшою дискусією). (3-4 хвилини)  

4. Висування гіпотетичних відповідей на проблемне питання 

(мозковий штурм всередині малих груп). (3-4 хвилини)  

5. Перевірка гіпотез на основі інформації сюжету та інших доступних 

джерел (групова робота). До 15 хвилин.  

Необхідно надати учням можливість використовувати будь-яку 

літературу, підручники, довідники. У деяких випадках від викладача може 

знадобитися підготовка роздруківки з необхідною для вирішення кейса 

інформацією, яка відсутня в доступних для учнів підручниках і довідниках 

6. Презентація рішення. Не більше 3 хвилин на групу.  

7. Рефлексія ходу рішення кейса. (3-4 хвилини). Використання кейсів 

у процесі навчання вимагає підготовленості учнів, наявності у них навичок 
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самостійної роботи, вміння працювати з текстом, комунікативної взаємодії, 

навичок вирішення проблемних питань.  

7. Що дає використання кейс-технології? 

Кейс-метод дозволяє встановити оптимальне поєднання теоретичного і 

практичного аспектів навчання. 

 Кейс-технологія працює на розвиток  

1. Навчально-інформаційної (інтелектуальної) компетенції: 

  засвоєння методів аналізу та критичного мислення;  

 вміння працювати з текстом;  

 створення авторського продукту; 

  поява досвіду прийняття рішень, дій в новій ситуації, вирішення 

проблем;  

 засвоєння методів збору даних.  

2. Коммуникативної (соціальної) компетенції: 

  розвиток умінь самостійної роботи та роботи в групі; 

  набуття комунікативних навичок;  

 розвиток презентаційних вмінь;  

 формування інтерактивних вмінь, що дозволяють ефективно 

взаємодіяти і приймати колективні рішення.  

Кейс-метод - інструмент, що дозволяє застосувати теоретичні 

знання для вирішення практичних завдань.  

Метод кейс-технології розвиває такі навички:  

1. Аналітичні. До них можна віднести: вміння відрізняти дані від 

інформації, класифікувати, виділяти суттєву та несуттєву інформацію, 

аналізувати, представляти і добувати її, знаходити пропуски інформації і вміти 

відновлювати їх. Мислити ясно і логічно.  

2. Практичні. Формує вміння використовувати теоретичні знання у 

повсякденній практичній діяльності.  

3. Творчі. Дуже важливі творчі навички в генерації альтернативних 

рішень, які не можна знайти логічним шляхом. 
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 4. Комунікативні. Серед них можна виділити такі: вміння вести 

дискусію, переконувати оточуючих. Використовувати наочний матеріал та інші 

медіа-засоби; кооперуватися у групи; захищати власну точку зору; переконувати 

опонентів; складати короткий, переконливий звіт. 

 5. Соціальні. У ході обговорення напрацьовуються певні соціальні 

навички: оцінка поведінки людей, вміння слухати, підтримувати дискусію або 

аргументувати протилежну думку, контролювати себе тощо.  

6. Навички самоаналізу. Незгода в дискусії сприяє усвідомленню та 

аналізу думки інших і своєї власної.  

Технологія кейс-стаді робить основний акцент на самостійне мислення, 

здатність доносити свої думки до аудиторії і конструктивно відповідати на 

критику своїх опонентів.  

Учасники освітнього процесу не отримують готових знань, а вчаться їх 

добувати самостійно, прийняті рішення в життєвій ситуації швидше 

запам'ятовуються, ніж заучування правил.  

Учні вчаться дотримуватися правил спілкування: працювати в групах, 

слухати співрозмовників, аргументувати свою точку зору, збудувавши логічні 

схеми вирішення проблеми, яка має неоднозначне рішення.  

У житті учням знадобиться вміння логічно мислити, формулювати 

питання, аргументувати відповідь, робити власні висновки, відстоювати свою 

думку. Основна мета використання – формування життєвих компетентностей 

учнів. 

Метод кейсів сприяє розвитку вміння аналізувати ситуації, оцінювати 

альтернативи, вибирати оптимальний варіант і планувати його здійснення. І 

якщо протягом навчального циклу такий підхід застосовується багаторазово, то 

у того, хто навчається, виробляється стійкий навик вирішення практичних 

завдань. 

ВИСНОВКИ 

Отже, кейс-технологія - не самоціль в роботі викладача, а адекватний 

інструмент формування компетентностей, що виходять за межі 

навчального простору.  
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Учню надається можливість перевірити теорію на практиці, 

активізувати свої здібності, творчо мислити. З іншого боку, практична ситуація 

викликає інтерес до процесу навчання, оскільки стає ясно, яких теоретичних 

знань не вистачає для вирішення проблеми.  

Кожен педагог може знайти різноманітні сюжети для "кейсів" і 

наповнити їх необхідним вмістом - використання цього методу відразу принесе 

відчутні плоди. 

Кейс-технології розвивають уміння: 

  аналізувати і встановлювати проблему; 

  чітко формулювати, висловлювати та аргументувати свою позицію; 

  спілкуватися, дискутувати, сприймати й оцінювати вербальну і 

невербальну інформацію;  

 приймати рішення з урахуванням конкретних умов і наявності 

фактичної інформації. Кейс-технології допомагають: 

  зрозуміти, що найчастіше не буває одного єдиного вірного рішення; 

  виробити впевненість в собі і в своїх силах, відстоювати свою позицію 

і оцінювати позицію опонента;  

 cформувати стійкі навички раціональної поведінки і проектування 

діяльності в життєвих ситуаціях; 

  підвищити мотивацію навчання в учнів; 

   розвинути інтелектуальні навички в учнів, які будуть ними 

затребувані при подальшому навчанні та у професійній діяльності.  

Ґрунтуючись на всьому вищевикладеному, можна зробити висновок про 

те, що застосування кейс-технологій є одним із затребуваних на сьогодні методів 

навчання учнів. 
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